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Résumé:

Depuis 2006, I'école, dans un quartier situé en ,ZB€tueille des éléves intellectuellement
précoces.

Alertée par la psychologue scolaire de la présdaos les écoles du secteur de nombreux éléves en
échec scolaire du fait de leur haut potentiel iattliel et de leurs difficultés a entrer dans les
apprentissages dans les classes ordinaires, tinggede circonscription s'est mise en quéte de la
meilleure solution pour répondre aux besoins d@uwddic particulier si peu et si mal connu. La
seule réponse a ces difficultés consiste souverseelement a accélérer le déroulé du cursus
scolaire. Les familles semblaient en grand désatrsiorientaient souvent vers les écoles privées d
la ville dont la presse relatait regulierementdffises spécifiques.

C'est avec intérét que la directrice de I'écoldBdmsecours et son équipe se sont penchées sur la
proposition de devenir un péle d'accueil pour |#2 @ I'agglomération nancéienne. Il y avait dans
cette école classée en ZEP des atouts certainssfgmgager plus avant : une équipe volontaire,
jeune, sans a priori sur la précocité intellectydibrte de son expérience sur la mise en place des
cycles et le travail en décloisonnement. Le recnet@ connaissait une baisse constante et I'apport
de nouveaux éléves était bienvenu. L'école béadifien outre de locaux spacieux destinés a une
prochaine rénovation et d'un personnel supplémenaffiecté au titre de la ZEP.

Des professeurs d'lUFM intéressés par la problé@uatdes EIP ont manifesté leur envie de se
joindre a l'opération : on pourrait ajouter I'étudlane deuxiéme langue vivante, I'allemand, des
ateliers de réflexion philosophique, des ateliersrgifiques et technologiques.

Le projet, a recu le soutien de I'lnspecteur d'Acaie.

Les axes de la prise en charge spécifique swptirés par le rapport Delaubier paru en 2002
(http://media.education.gouv.fr/file/01/1/4011.pdfqui préconisait un certain nombre de
recommandations. L'action s’inscrit également dansadre de l'article 34 de la Loi du 22 avril
2005.

Il n'y a pas de filiere spéciale ni de dissolutitems les classes ordinaires. Il fallait proposer un
emploi du temps sur mesure aux EIP et un prograemi@ volets (accélération, enrichissement et
équilibre) pour couvrir I'ensemble des besoinstiafaire.

Restait a voir la place dévolue aux autres €léaes de dispositif pour ne pas créer de frustration
d'envie. Le choix d'un brassage a prévalu pourek tiers le haut » I'ensemble des classes. Les EIP
ne seraient pas un groupe pris a part mais un grtmgomotive. Les autres camarades pourraient
bénéficier de leur apport.

Les parents du conseil d'école donnerent leur &uinés

L'année 2006/2007 a vu la mise en place du dispaséc la formation de I'équipe, la participation
active des professeurs d'lUFM, les premiers pas ttaoommunication avec les familles, avec les
partenaires, avec la municipalité. Une informatioété envoyée aux écoles de I'agglomération pour

54NancyEBonsecoursEXP2010 PASI Nancy-Metz 1



leur faire connaitre le dispositif d'accueil. Er022008 pour affiner la réflexion et bénéficierrd'u
cadre reconnu et structurant, I'lEN a proposé ctires I'action dans les projets expérimentaux de
I'’Académie. Du temps a été dégagé pour contingerfarmer, a échanger entre collegues, a rediger
des écrits publiables utiles a d'autres écolesralésds de rejoindre ce type d'action. Des
modifications ont été apportées dans les ateligjsut d'une prise en charge de la rééducatrice pou
conforter I'estime de soi par la calligraphie, ggration du conseiller pédagogique EPS a des
séances qui favorisent la relation corporelle auaut

Dix éléves EIP sont actuellement scolarisés da@t®l€ qui a gagné la confiance des parents
accueillis, consultés et entendus. L'école presahatour confiance en ses capacités.
L'expérimentation en est encore a sa phase de digeail est trop tdt pour procéder a un bilan.
Beaucoup de chemin a été parcouru, il reste desragfations, des ajustements pour continuer a
avancer sur ce sujet qui n'a pas fini de faireerodé I'encre et de défier les possibilités d'aatapt

du systéme éducatif.

Mots-clés: éleves intellectuellement précoces (EIP)

STRUCTURES |MODALITES THEMES CHAMPS
DISPOSITIFS DISCIPLINAIRES
Ecole élémentaire AIS Arts et culture Education artistique
ZEP-REP Diversification Citoyennete, civisme| Education civique,
pédagogique Comportements de |EPS, Motricité
Individualisation rupture Francais
Partenariat Culture scientifique |Histoire, Géographie
RASED Difficulté scolaire Interdisciplinarité
Evaluation Langues vivantes
Filles, Gargcons Mathématiques
Maitrise des langages
Parents, Ecole
TICE
Vie scolaire
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Expérimentation : écrit

Titre de I'action : I'accueil des éléves intellectellement précoces (EIP) dans une classe de ZEP
Académie de Nancy-Metz3® année

L’accueil des enfants intellectuellement précoces
Bilan de I'expérimentation menée de 2007 a 2010
Ecole elémentaire Bonsecours - Nancy

Des 2006, I'école Bonsecours, dans un quartieé €tuZEP, s’est questionnée sur la problématique
des EIP (éleves intellectuellement précoces). Q@artal’entre eux avaient été dépistés et
présentaient des difficultés a entrer dans lesempigsages.

La psychologue scolaire était également interpphiela présence dans les écoles du secteur de
nombreux éleves en échec scolaire du fait de laut potentiel intellectuel et de leurs difficuliés
s’adapter au rythme d’apprentissage dans les slamsknaires. L'inspectrice de circonscription
s'est mise en quéte de la meilleure solution p&pomdre aux besoins de ce public particulier si peu
et si mal connu. La seule réponse a ces difficid@ssistait souvent et seulement & accélérer le
déroulé du cursus scolaire. Les familles sembla@engrand désarroi et s'orientaient souvent vers
les écoles privées de la ville dont la presseatilagégulierement les offres spécifiques.

C'est avec intérét que la directrice de I'écoldBdmsecours et son équipe se sont penchées sur la
proposition de devenir un péle d'accueil pour |#2 @ I'agglomération nancéienne. Il y avait dans
cette école classée en ZEP des atouts certainssfgmgager plus avant : une équipe volontaire,
sans a priori sur la précocité intellectuelle, dadfe son expérience sur la mise en place des cycles
et le travail en décloisonnement au sein de classiesibles niveadxL'objectif principal était de
favoriser la mixité intellectuelle et sociale L'incitation a la normalisation chez les EIP séenb
selon la littérature, plus importante en ZEP owicglii est catégorisé comme « I'intello » n’en tire
gu’une forme de discrédit, des railleries répétEesdte incitation est renforcée par la nécessitgede
conformer a l'attente des camarades et d’évitegjit qu’'une telle particularité peut susciterlig e
est trop évidentdl semblait ainsi important de situer cet accueildans un lieu ou la précocité
intellectuelle risquait d’étre rapidement désinvese par les EIP concernés.

Le rapport Delaubier (2002) définit le terme irgetuellement précoce. Il « désigne un enfant qui
manifeste, dans un certain nombre d’activités,apggudes supérieures a celles de la moyenne des
enfants de son age, ses performances sont cediefadts plus vieux de deux, trois, voire quatre ans
ou plus. Il aurait progressé plus vite que les emutdans son développement ou dans ses
apprentissages’» Cette notion dépend des domaines pris en compteenfant n’est pas précoce
de maniére uniforme dans tous les champs d’addiviténégalité est méme la regle chez cette
population tandis que le don exceptionnel polyvialeonstitue I'exception. L’effectif estimé
concerne environ 200 000 éleves entre 6 et 16 englicreprésente 2,3 % de la population. Seul 1
tiers des éleves dits précoces connaissent lait€gsslaire, un autre tiers réeussit médiocrement e
le dernier tiers est en échec. La moitié ne fem@études ou des études sans rapport avec leurs
capacités selon IQuotidien du médecide février 1999 (étude menée aupres de 145 ElRrsur
période de 10 a 20 ans).

Le rapport a permis de construire un programme evoldts afin de répondre aux besoins
spécifiques de cette population.

! Proposition 4-2 du Rapport Delaubier visant ailgijer ce type de travail pour apporter une répansx difficultés
rencontrées dés I'école primaire, page 39.

2 Proposition 4-3 du Rapport Delaubier, page 39.

% Rapport Delaubier, 28 mars 2002, page 13.
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Des difficultés significatives dans le parcourslaite sont liees a I'écart entre des aptitudes
importantes manifestées dans certains domaindseg¢se du vocabulaire, lecture, mémoire...) et
une moindre aisance notamment concernant I'écritarsoin, I'organisation du travail, la maitrise
des gestes et des émotions, les activités physitgueapacité a entrer en relation et a coopérec av
les autres, I'incompréhension pouvant amener afamae d’autodépréciation. Un programme
d’équilibre® a donc été proposé (EPS, rééducation, suivi psygigue).

D’autres difficultés sont relatives a I'adaptatianx situations scolaires avec ses conséquences
(isolement, ennui, réverie, agitation, refus decdlé, inhibition intellectuelle ...). Il est aussi
difficile de s’adapter a un rythme trop lent quid nythme trop rapide. La monotonie, la répétition
propre aux apprentissages scolaires sont leur prerannemis : quand il faut répéter 4 ou 5 fois les
mémes notions pour que I'ensemble de la classeoaitpris, I'EIP a immédiatement saisi et
anticipé les attentes de I'enseignant. Pouvantr giergrandes quantités d’informations, il n’accepte
pas facilement la nécessité d'utiliser une méthmpdeconsisterait a aborder les sujets complexes en
les divisant en des unités plus petites et pluplesnprésentées une par une. Les programmes
d’accélération (raccourcissement de cycle, décloisonnement, itrpaa cycle en classe a double
niveau, différenciation pédagogique) et d'enrichisent (ateliers mathématiques, allemand,
sciences) visent a apporter une réponse a cesnbepour éviter I'ennui, la distraction et le
"décrochage”.

Depuis cette date, le bulletin officiel n° 45 dud8cembre 2009 propose un guide d'aide a la
conception de modules de formation pour la priseanpte des éleves intellectuellement précoces.
Ce document conforte I'action entreprise dans ldrecadu projet de I'école au travers de 4
objectifs :
- Conduire chacun a mieux connaitre les éleves atteiéllement précoces pour développer a
leur égard une attitude ouverte et positive.
- Faciliter le repérage et la compréhension descditits des éleves intellectuellement
précoces.
- Favoriser une prise en charge scolaire adaptéebasains des éléves intellectuellement
précoces.
- Aider les enseignants et établir des relationsve#iantes et constructives avec les parents
des éléves intellectuellement précoces.

Il n'y a pas de filiére spéciale ni de dissolutitams les classes ordinaiten emploi du temps sur
mesure ou PIE (Programme Individualisé de I'Eleveté proposé aux EIP et un programme en 3
volets (accélération, enrichissement et équilibm)r couvrir I'ensemble des besoins a satisfaire.
L’équipe a réfléchi a la place dévolue aux autdéses dans ce dispositif pour ne pas créer de
frustration ni d'envie. Pour les activités d’ehirgsement, des groupes ont été constitués. En
fonction des objectifs visés, les éléves ont épantés de maniere homogene (EIP uniquement) ou
hétérogéne.

* Rapport Delaubier, 28 mars 2002, pages 15, 25

®> Rapport Delaubier, 28 mars 2002, pages 24, 32

® Rapport Delaubier, 28 mars 2002, pages 24, 31

"« Il semble donc préférable de préconiser un disipéondé sur la prise en charge individualiséclaque éléve
intellectuellement précoce reconnu comme "en diff&' en le maintenant dans une classe de réféimnae »,
Rapport Delaubier, page 35.
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|. Présentation générale : les EIP dans I'école

14 EIP ont été accueillis ces trois dernieres amr@éleves sont arrivés sur dérogation (extérieur)

Année 2007-2008

CP

CEl

CE2

CM1

Filles

2

1

Garcons

1 (extérieur)

1 (extérieur)

2 (1 extérieur)

Année 2008-2009

CP

CE1l

CM1

CM2

Filles

1

2

Garcgons

1 (extérieur)

1 (extérieur)

Année 2009-2010

Les éléves sont accueillis dans des classes arenaidouble niveau. A chaque fois, nous avons
essayé de proposer aux EIP une classe comportamvesu supérieur. Cette année, nous avions
une classe de CP, une classe de CE1-CE2, une dasde2-CM1 et une classe de CM1-CM2.

Cette année, les EIP représentent 7 % des éléuvtmisés dans I'école. Le nombre de filles est

supérieur au nombre de garcons. Les deux garcéhsi&hnent de I'extérieur.

EIP dans I'école Remarques
IcP
ICEL/CE2 1 CE1 en avance d’'un an 1 gareon
(1 extérieur)
|CE2/CM1 2 CE2 en avance d'un an 1 gargon et 1 fille

l(1 extérieur)

TOTAL “71 \

2 CM2

(dont 1 en avance d’'un an)

5 (7 %)

2 filles

2 garcons 3 filles

l(dont 2 garcons de I'extérieu

Les deux éleves extérieurs sont arrivés en sepeif)7 et septembre 2008.
Quatre éléves sur cing ont un an d’avance.
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2007- 2008- 2009- apprentissages comportement Prises en charge Prognane
2008 2009 2010 d’enrichissement
A Niveau | Niveau | 1 an d'avance & | Difficultés relationnelles | Psychologue scolaire Allemand
2003 CP CEl1 | son arrivée avec les pairs Sciences
Extérieur Classe Classe
CPICE1 | CE1/CE2
B Niveau | Niveau | Niveau | 1 an d’avance a | Difficultés relationnelles | Psychologue scolaire Allemand
2002 CP CEl CE2 | son arrivée avec les pairs Rééducatrice Sciences
Extérieur Classe Classe Classe | A suivi chaque Psychologue en libéral Mathématiques
CP/CE1 | CE1/CE2 | CE2/CM1 | gnnée les cours EP.S
du niveau
supérieur (2 ans
d’avance)
C Niveau | Niveau | RaccourcissementDifficultés relationnelles | Psychologue scolaire Mathématiques
2002 CP CE2 |decycle2en avec les pairs Orthophonie Sciences
Classe Classe | cours d’'année Allemand
CPI/CE1 | CE2ICM1 | Difficulté & gérer
I'échec
D Niveau | Niveau | 1 an d’avance a Psychologue scolaire Allemand
2000 CM1 CM2 | son arrivée Sciences
Classe Classe | Réussite scolaire Mathématiques
CE2/CM1 | CMUCMZ | s rmonieuse
E Niveau | Niveau | Niveau | Réussite scolaire| Difficultés relationnelles | Psychologue scolaire Mathématiques
1999 CE2 CM1 CM2 | harmonieuse avec les pairs Sciences
Classe Classe Classe Allemand
CE2/CM1 | CE2/CM1 | CM1/CM2 EPS
F Niveau 1 an d’avance a | Difficultés relationnelles | Psychologue scolaire Sciences
2000 CE2 son arrivée importantes avec les pair§ Rééducatrice Allemand
Extérieur Classe Importantes et avec les adultes Psychomotricienne E.P.S
CE2ICML difficultés
scolaires
Niveau Difficultés relationnelles | Psychologue en libéral Sciences
G CEl importantes avec les pairs Allemand
Classe
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2000 CE1/CE2 et avec les adultes
Extérieur
H Niveau | College | 1 an d'avance a Psychologue scolaire Sciences
1999 CM2 | A.Camus| son arrivée Allemand
Classe Réussite scolaire Mathématiques
cM2 harmonieuse
I Niveau 1 an d’avance a Sciences
1999 CM1 son arrivée Allemand
Extérieur Classe
CM1/CM2
J Niveau | Niveau | College | RaccourcissementDifficultés relationnelles | Psychologue scolaire Allemand
1999 CE2 CM2 | A.Camus| de cycle 3 avec les pairs Sciences
Classe Classe Mathématiques
CE2/CM1 CM?2 EPS
K Niveau | Démenage Réussite scolaire Psychologue scolaire Allemand
1998 CM1 | -menten harmonieuse Sciences
Classe Oct EP.S
CM1/CM2
L Niveau | Niveau | College | Réussite scolaire Psychologue scolaire Sciences
1998 CMm1 CM2 | A.Camus
Classe Classe
CM1/CM2 CcM2
M Niveau | Niveau | College | Décloisonnement| Difficultés relationnelles | Psychologue scolaire Sciences
1998 CM1 CM2 | ACamus| maths au CE1 | avec les pairs Rééducatrice Allemand
Classe Classe Psychomotricienne Mathématiques
CM1/CM2 CcM2 EPS
N Niveau | Niveau | College Difficultés relationnelles | Psychologue scolaire Sciences
1998 CM1 CM2 | A.Camus importantes avec les pair§ Rééducatrice Allemand
Classe Classe et avec les adultes Mathématiques
CM1/CM2 CcM2 EPS

8 éleves sur 14 ont bénéficié d’'un raccourcissermermycle.
9 éeléves sur 14 ont des difficultés relationnedtesc les pairs et 3 d’entre eux ont des difficulédationnelles avec les adultes.
5 éléves sur 14 ont une scolarité harmonieuseustepe étre considérés comme le tiers d’élevestaatgin de réussite scolaire.
6 ont coopéré a I'étude sur la précocité intellelituet dysgraphie menée par une étudiante deéékokinésithérapie.

7 ont contribué au programme de recherche suréleopité intellectuelle et adaptation scolaire mgarele département de psychologie de l'université

de Nancy 2.
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Il. Les actions mises en ceuvre

1. Le programme d'accélération dans les classes auble niveau
En 2009-2010

Aucycle Il :
- Un éléve, arrivé en septembre 2008 avec un an akaygoursuit sa scolarité en CEL.

Au cycle Il :
- Un éleve, inscrit en CE2 avec un an d’avance,lsuitveau CM1.
- Un éléve ayant bénéficié d’'un raccourcissementyde @, poursuit sa scolarité au CE2.
- Un éleve ayant bénéficié d’'un raccourcissement yidec2 avant son arrivée a I'école
Bonsecours en 2008, poursuit sa scolarité au CM2.
- Un éléve poursuit sa scolarité au CM2.

2. Le programme d'enrichissement

Tableau récapitulatif de la participation des EIP ai programme d’enrichissement et
d’équilibre.

Allemand Mathématiques Sciences EPS
1an 4 6 5 7
2 ans 4 2 5
3 ans 5

| Allemand

- 2007/2008
2 PE2 ont assuré I'enseignement de l'allemand Rogroupes mixtes comprenant les EIP, mais
aussi d'autres éléves de I'école qui ont ainsi gneéficier de I'apprentissage précoce d'une autre
langue en plus de l'anglais.

- 2008/2009
1 PE2 a été affectée a I'école pour libérer unesignante 1 jour par semaine afin d’assurer la
coordination du projet. Celle-ci a pris en charggéheaux de 30 mn (1 pour le cycle 2 et 1 pour le
cycle 3).
Du fait des stages en responsabilité des PE2 nléncité n'a pas pu étre respectée.

- 2009/2010
Un professeur d’allemand du collége A. Camus dellae pris en charge 2 groupes.

Dans le cadre du projet EIP (Eléves Intelligemni@nétoces) pour I'année scolaire 2009-2010,
deux groupes d'éleves ont pu bénéficier d'uneatiot supplémentaire en langue vivante, en
Allemand, a raison de 3/4 d'heure par semaine noaipg.

Ces groupes concernaient les CE1/CE2/CM1 d'ungpaitves), et les CM1/CM2 d'autre part (9
eléves). Sur I'ensemble des participants, 5 él@regartie du projet EIP.

54NancyEBonsecoursEXP2010 PASI Nancy-Metz 8



1. Objectifs

Les objectifs principaux sont bien sar la commuticeet l'initiation a la langue et a la culture
allemandes.

2. Thémes

Les éléves n'ayant pas tous déja eu des courgaiaild, une mise a niveau et un rappel des
notions de base (se saluer, se présenter et conjptaient nécessaires.

L'objectif communicationnel étant prioritaire, l®mes concernaient I'environnement proche de
l'enfant :

» famille/ animaux,

« anniversaire/ souhaits,

« chambre/ maison/ meubles

+ villes/ pays voisins,

« Vvétements/ costumes/ couleurs

- dates/ jours/ mois/ semaine.../ saisons

« météo/ activités par saison

- école/ matériel scolaire/ activités/ emploi du temp
- compter/ calculer

Les thémes abordés ensuite durant I'année ontlswgaiendrier des fétes et des manifestations
diverses selon les saisons tout en insistant swapécificités allemandes: ler jour d'école, Saint
Nicolas, I'Avent, Noél, Carnaval, Paques, Coup®dude de Football (commenter les résultats
d'un match)...

3. Activités

L'apport lexical nécessaire aux notions de comnatiois, la mémaorisation, I'application de ces
notions et la découverte des aspects culturelepadenc par le jeu, le dessin, la mise en sitnatio
et la réalisation de projets (saynétes, fabricati®jeux de mémory ou d'objets relatifs aux
themes...).

Les éleves faisant également tous Anglais, dedl@asaentre les deux langues facilitent
l'acquisition du lexique.

Exemples d'activités selon les activités langagiergrainées

- EOC (expression orale en continu) : chansons, psgooenmenter/ décrire un défilé de
mode...

- EOI (expression orale en interaction) : souhaégnétes, interviews...

« CE (compréhension de I'écrit) : mots transparemspnces...

« CO (compréhension de I'oral) : consignes, inforaratisur 1 personne, questions...

- Lexique : associogrammes, dessins, mémorys, maites; mémorisation a la chaine...

- Projets : fabriquer un mémory, un calendrier, dgsts de décoration de féte (Noél,
Paques...), dessiner un plan de chambre...
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4. Bilan

Ne connaissant pas les éléves EIP en début d'desg@emiers cours se sont déroulés sans
distinction particuliere entre les éleves. lls ogpendant tres vite montré leurs atouts et notarnmen
leur plus grande facilité lors de 'apprentissagéettique et pour la compréhension des consignes
données a l'oral. Leur participation étant plussaioée, leurs connaissances étaient souvent mises a
profit pour le groupe (rappels, corrections...)fiEoes éléves étaient bien intégrés dans le gretipe
tous ont été tres enthousiastes et motives, irs@sgzar la langue.

Cas individuels

- A tres actif et volontaire. C'est le plus jeunenB® compréhension et bonne participation a
l'oral. Mais besoin d'étre aidé pour les tachesgeic(se sent perdu, assez lent).

- B tres actif et volontaire. Excellentes compréhemsit mémorisation. Tres curieux et
avide de nouvelles connaissances. Difficultés g&eresaime et a se concentrer
(compréhension rapide donc ennui). Ne laisse pasaines le temps de parler.

« C:assez bonne compréhension de l'oral (besoiaerdpd). Mais difficultés pour la
prononciation (bégaiements?). Expression oralelphtg et plus hésitante. Peu de
confiance en elle mais trés motivée.

- E: trés active et motivée. Trés bonne compréheratiomémorisation. Expression orale
spontanée.

- D active et motivée. Excellentes compréhensionéhorisation. Expression orale plus
timide mais volontaire.

5. Conclusion

Eleves tres enthousiastes et motivés par cet ajgsage supplémentaire d'une langue vivante.
Expérience enrichissante pour tous qui seraitadytlus efficace si elle pouvait se poursuivre
jusqu'a leur entrée en 6eme. La continuité étargssaire pour consolider les acquis et les mettre
en pratique plus facilement tant au primaire qo@lege. L'apprentissage des deux langues
vivantes au primaire permet en effet une bonnetatiap au colleége et une continuité avec
I'inscription en classe bilangue (Allemand et Amgl@our 3h par semaine par LV = 6 heures au
total).

Mathématiques

- 2008/2009
Enseignement en mathématiques par M. Jérbme Ravitofesseur au college A. Camus.
L’atelier mathématique a eu lieu de janvier a RO®9 a une fréquence d’une heure hebdomadaire
Les éleves concernés sont 4 éléves de CM2 et 2t/CM1.

ACTIVITES PROPOSEES

Elles se divisent en 3 séries Taur de magie», «Défi » et «Probléme ».
Les séances présentanttonr de magie utilisent ce prétexte attractif pour déboucheerane vers

une notion mathématique clairement énoncée. Cetiempermet la justification du « truc » du
tour de magie
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Les concepts concernés sont :

soit déja connus des éléves

Structure de la base décimale

Commutativité de I'addition et de la multiplication
Techniques opératoires pour I'addition et la soastion

soit totalement nouveaux
Ecriture des nombres en base 2
Congruence modulo un entier

Dans le cas de notions nouvelles (parfois horsyprogne de primaire et de secondaire), il est
important de préciser que les idées mises en jegoessitent aucune virtuosité technique de la part
des éléves, aucune abstraction hors d’atteinte firglent sur des connaissances communes a tous
les éléves de cours moyen.

Les séances intituléd3éfi invitent les éleves a se confronter aux exigenaesadrecherche en
mathématiques en intégrant toutes les conditioitisles et a développer des stratégies différentes
en fonction des situations proposées.

Elles ont couvert aussi bien les domaines humésique geometriques :

Pavage de figures (avec mise en jeu de la rotatieria symétrie axiale)
Vision dans I'espace (travail sur un patron)

Représentation en perspective d’objets de I'espace

Décomposition de nombres entiers en sommes etigsodu
Construction de figures usuelles du plan sous fatempuzzle
Recherche de minimum et de maximum sous difféaspéxts

Les séanceBroblémesse placent dans une démarche plus classique I&aaires par exemple)
mais toujours sous un angle original.

ANALYSE A POSTERIORI

Le point de vue relationnel :
Les premieres séances ont vu la monopolisatioa gede de parole par les mémes éléves.

Mais au fil du temps, par le biais de réussitesqmanelles, les dominations se sont estompées tant
aussi bien dans la parole que dans les découwdfeesuées.

En l'occurrence, les deux éleves de CM1, se penstiaiement défavorisées du point de vue des
savoirs, ont su se distinguer dans de nombreusedisns et ont pris confiance petit a petit.

Par confrontation des performances de chacunofartique a fait aussi son chemin dans I'esprit
des éleves les plus confiants.

Le point de vue mathématique :
Les éleves ont été amenés a utiliser les diffésefaimettes de la recherche en mathématiques :

Tatonnement
Développement de stratégies par procédures expertes
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Détermination de I'ensemble des solutions d’'un f@ote donné
Optimisation des solutions d’'un probleme donné

Mise en commun et synthése de résultats individuels
Justification claire des résultats avanceés

Ces principes, essentiels dans le débat scierdifigut pris place dans leurs habitudes.
Le travail de recherche s’est fait alternativensmits différentes conditions :

Travail individuel
Travail par groupes de 2 ou 3 (avec mise en COMae)
Travail collectif

Ces difféerentes approches ont impliqué I'acceptatia travail de l'autre et son appropriation de
maniére a atteindre les objectifs.

Enfin, pour se faire comprendre par tous, les &lérg travaillé sur la formulation claire de leurs
arguments (essentiellement a I'oral, parfois aitgc
La notion de preuve des résultats énonceés esterestéstamment au centre des débats.

Il est intéressant de souligner les difficultés aatains éléves (trées performants) quant a la
réalisation de figures géométriques précises (noi@mh dans les représentations en perspective).
Le manque flagrant de soin et de rigueur dansype tle travaux a été pénalisant a plusieurs
reprises.

Pour une future expérience auprés d’E.I.P., il reenlde aujourd’hui essentiel de proposer
davantage d’activités a caractére géoméetrique pur.

Pour conclure, I'enthousiasme affiché des éleaes faux activités proposeées me conforte
dans la pertinence de ce type d’intervention etnecoerage a poursuivre cette expérience pour les
années a venir.

- 2009/2010
Activités proposeées:

Elles se présentent entre autres sous la formeuesur les nombres, puzzles géométriques, tours
de magie (cartes, devinettes, ...), coloriages alé@nents imposés, énigmes, défis, ...

Les différents objectifs de ces travaux sont :

- l'observation et I'analyse de situations-problésmss le regard mathématique

- le développement des difféerentes méthodes de mduhdtatonnement, application d'une
régle, construction de techniques propres)

- la mise en oeuvre des mécanismes acquis en classelds situations plus “ambitieuses”.

Bilan du groupe :
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En ce qui concerne E et D, elles se sont impliquéedement dans la dynamique de recherche.
Cette année, elles bénéficiaient du statut d'aieéemt parfois réinvesti des “idées” travaillées
'année derniére.

B posséede de réelles aptitudes en mathématiqusnment dans la manipulation des nombres.

Son esprit est vif mais il manque encore de matdisite a la gestion de I'échec et perd parfois ses
moyens lorsqu'il se sent en dehors du rythme des éleves de CM2.

C a été plus difficile a motiver sur une activité thaniére durable du fait de son manque de
confiance et de sa lenteur de compréhension sceman nombre de themes.

Le décalage des apprentissages di a son plusjgergest fait souvent sentir.

De plus, les travaux nécessitant quelques notiemgg@&bmétrie ont créés parfois de grandes
difficultés.

Bien consciente de cela, elle a régulierement éaéssbras face aux obstacles.

C'est pourquoi j'ai souvent fait des choix datdiwiqui s'adaptaient au mieux a ses compétences,
tout en prévoyant une marge de difficultés supéeepour les autres éléves.

Il faut ainsi avouer que I'ambition des travauxpmeés a été revue a la baisse par rapport a lI'année
précédente, dont le groupe offrait une réactiviténe analyse bien plus importantes.

Cependant, la motivation du groupe est restéestisfaisante tout au long de lI'année et C a pu
reprendre confiance petit a petit sur un certamim@ d'activités.

Sciences

- 2008/2009
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2. Mise en animation d’'une image :
- Construction de thaumatropes avec images donnédésmseignant.
- Construction de thaumatropes : les éleves desdmanst propres images.

- Construction de folioscopes avec des planches dsirgde données par
I'enseignant.

- Construction de folioscopes : les enfants dessieeins propres planches.

3. Reéalisation d'un film d’animation :

Tournages dans la cour et la BCD de I'école.
Montages avec les enfants EIP.

Matériel nécessaire :
1. Pour le sténopé :

- Une a deux boites de conserve par enfant.

- Une feuille de papier calque par enfant.

- Un élastique par enfant.

- Une perceuse équipée d’'un petit foret métal (diear@bu 3).
- Une bougie.

2. Pour le thaumatrope :

- Séries de 2 images a découper.

- Une paire de ciseaux par enfant.

- De lacolle.

- Une agrafeuse.

- Une fine baguette en bois (pic a brochette) paurttarope.

- Matériel pour dessiner et colorier ou peindre pées thaumatropes
inventés par les enfants.

3. Pour le folioscope :

- Planches de dessins ou photos a découper.

- Une paire de ciseaux par enfant.

- Une agrafeuse.

- Une perceuse équipée d’'un foret (diametre 3).

- 2 attaches parisiennes par folioscope (n°6 c'elstea26mm).

4. Pour le film :
- Ordinateur équipé d’'une prise firewire.

- Caméscope numérique.
- Logiciel de montage (Pinnacle studio 14).
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Remarques particuliéres :

- Prise en charge du groupe de 5 enfants EIP.

- Eleves trés intéressés, tres motivés par les sseaa point méme d’étre parfois impatients.

- Difficultés rencontrées lors des fabrications. @teve cherchait la perfection et s’est mise a
pleurer en voyant les défauts de sa réalisation.

- Difficultés & travailler en groupe. lls cherchenk @ominer » et ne laissent pas les autres
enfants manipuler.

- Certains éleves ont montré une grande capacitéidization et ont fait preuve d'initiative.

- Un enfant a réussi a faire le parallele entredagpé et I'ceil.

- Excellente mémorisation d’une séance a l'autre.

- Tres grande facilité pour comprendre et mémoresgaktuces du montage vidéo.

- Comportement individualiste au moment de la réadinacollective des petits films : chaque
enfant voulait s’approprier I'ordinateur et choiis différents effets vidéos et audios.

3. Le programme d'équilibre

Il a visé une action sur les difficultés renconsr@ar les EIP dans le domaine de la motricité, de
I'écriture manuscrite, de la relation aux autres.

EPS

En 2007-2008le conseiller pédagogique en EP& proposé un projet autour des jeux coopératifs.
Il a pris en charge sur 6 séances un groupe ddel@stcomprenant des EIP et des éleves en
difficulté. Les compétences spécifiques travailléegent les suivantes :

- coopérer, s'opposer collectivement,
- agir et s'exprimer avec son corps.

Ces séances faisaient suite aux constats de dysh@nentre les activités intellectuelles et
physiques des éléves, elles avaient pour objeetifalailler les activités motrices de base, hesti
de soi et la confiance en soi au travers de I'esgowa corporelle.

Les groupements d'éléves ont favorisé les jewectif$, I'élaboration d'un projet en petits groupes
et le rGle de spectateur attentif et actif lordadprésentation des chorégraphies.

Les séances ont permis de mettre en évidence temue de I'EPS dans la socialisation de I'éleve a
la fois dans son positionnement individuel et deessrelations au groupe.

Un temps plus long de prise en charge aurait ésdastable (sur l'année) car il aurait permis
d'affiner I'observation et I'évaluation selon l&du conseiller pédagogique, Guy PEDONI.

. Geste graphique

En 2007-2008, la rééducatrice du RASED de Bonssc&abienne ANDRE, a proposé de janvier a
juin un « travail autour du geste graphique, en hgec l'estime de soi, et a travers la réalisation
d'un album personnel » lors d'une rencontre d'@weehhebdomadaire avec un groupe de 3 enfants
intellectuellement précoces en difficulté avecéstg graphique ou susceptibles d'étre en refus face
a l'écrit.

Le premier entretien a servi a énoncer ce qui faéng désir a écrire et ce qui peut poser diffieudt
l'installation du travail d'écriture.

2 rencontres ont permis d'élaborer :

- un lien entre l'aspect pédagogique du travadridi¢e (ses codes, ses valeurs) et son caractere
personnel/privé ;

- une distance affective suffisante ;
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- une situation pour produire un récit de fiction.

Les récits construits au fil des rencontres sugsuaint installé un processus de renarcissisation. E
s'installant dans un travail d'écriture centrélsunonde personnel, les enfants ont questionné mais
aussi trouvé des réponses au sens des activif@siguas qui s'y sont rattachées. lls ont cherché a
« négocier » a travers l'acte graphigue choisguieallait leur permettre de « DIRE au mieux » et
de « FAIRE a moindre mal ». Leurs expériences dar de plaisir a calligraphier ont été trés
personnelles et personnalisées.

* Psychologie

En 2007-2008, tous les EIP ont été vus en entietraividuels par la psychologue scolaire, Sophie
HERGENHAHN, lors de lintervention de I'étudiante kinésithérapie étudiant la posture et la
dysgraphie chez les EIP, afin de s'assurer deé@&aih des enfants et de leur collaboration a cette
recherche. De la méme maniere, les éléves panticppaprogramme de recherche du département
de psychologie de I'Université de Nancy Il ont B#€us en entretiens et accompagnés dans le
travail mené aupres d'eux par les 4 étudiantes e M

Sur les 14 EIP accueillis a Bonsecours, 11 ondépastés a I'école. Pour 4 d'entre eux, un suivi
psychologique sous la forme d'une série d'entretieété demandé par les enseignants et/ou par les
parents pour des difficultés relationnelles avemiairs.

Difficultés relationnelles des EIP

Comme l'indique le tableau, la plupart des EIP oenient des difficultés dans la relation aux
autres. Une résistance aux paroles de l'adultelestrvée quotidiennement quant au respect du
cadre et des régles. C’est pourquoi une vigilanagetparticuliere est nécessaire. Des réponses aux
difficultés comportementales et relationnelles B#3 sont élaborées dans I'école sous la forme de
médiations. La verbalisation et I'explicitation deurs actes ou de leur parole les amenent
progressivement a prendre du recul et a acceptepéet de responsabilité.

4. Projet

Le projet d’école 2007-2010 portait en partie &arduisition du vocabulaire. Il a permis d'enrichir

le stock lexical des éléeves tout en favorisant unitgation a I'étymologie des mots. Ce projet a

suscité la curiosité et I'enthousiasme de nombédémes dont le regard s’est affiné. Il a également
motivé les EIP toujours en recherche d’approforasiieents. Aucun effet de lassitude n'a été
observé dans ce type d’activité, I'intérét étanfdars renouvelé.

lll. De la difficulté de la prise en charge scolaie des EIP

Suite aux entretiens avec les parents etoduservations faites en classein certain nombre
de remarques peuvent étre faites quant au :

1. Rapport a I'apprentissage

Sur le nombre de retours des parents, 2 nous Btdfune angoisse en situation d’évaluation, 2
nous ont expliqué que leurs enfants avaient dudnaacepter de faire leurs devoirs.

Les autres observations varient en fonction degsléla logique spiralaire provoque parfois une
forme de lassitude, une éléve a mesuré I'effodige fpar rapport aux apprentissages, il reste des
réactions émotionnelles importantes si le résul@st pas parfait, un éleve a besoin de faire autre
chose quand il écoute, un autre éleve ne veut lEspus loin dans les apprentissages, il est

54NancyEBonsecoursEXP2010 PASI Nancy-Metz 16



rassuré de rester avec son groupe, un autre faitcbap de liens entre les différents domaines,
réinvestit les connaissances facilement, montreguaiede soif d’apprendre. Un éléve rencontre des
difficultés dans les activités sollicitant I'imagiine (production d’écrits et activités artistiquddipe
eléve qui gere mieux sa peur de I'échec, parviesbgganiser et la qualité de son travail s’en
ressent.

2. Relations aux pairs

Sur les différents entretiens, 6 familles ont éveotpurelation aux pairs. 5 d’entre elles estimeard g

les relations aux pairs sont harmonieuses et kd@prouve le besoin de jouer avec des éléves plus
agés.

Les observations suivantes ont été faites : uwvedé@ttache beaucoup aux autres enfants, un autre
ne comprend pas que les grands ne veulent pas gwaer lui, un est tres charismatique et a
beaucoup de copains, un éléve s’entend tres benwavautre EIP et enfin un autre aime partager,
les aider. Pour quatre éleves, la relation auxspgiavere parfois difficile car ils se montrent
autoritaires. Une éleve a progresseé dans le serfieotient maintenant compte de I'avis des autres
éleves au lieu d’imposer le sien.

3. Relations a I'enseignant

4 familles ont parlé de la relation a I'adulte. [Bveés peuvent étre tres autoritaires et une éléeve a
appris a réajuster (elle avait du mal a formulerdemandes sur un ton correct) 3 autres éléves ont
des difficultés a accepter les regles. Un éléva edl a accepter ses torts. Pour un éléve, illa fal
mettre en place une fiche de suivi avec la fans#l@ui a eu un effet bénéfique. Un éléve a du mal a
vivre les changements de référent, il se montragtéable. Deux éléves manifestent une certaine
immaturité avec pleurs et bouderies devant ladiiffé ou le refus de I'enseignant d’accéder a une
demande.

4. Activités d’enrichissement

Des retours positifs ont été formalisés concernlast activités supplémentaires : sciences,
mathématiques, allemand, philosophie (il y a dens).a

Des demandes des parents ont été faites concéenaainque de proposition d’activités artistiques
et sportives. En effet, nous ne disposons pasetiahants pour ces domaines.

5. Apport de la présence des EIP pour la classe

Les enseighants remarquent que ces éleves se mtomtr@tivés par l'apprentissage, qu'ils
participent beaucoup, qu'ils sont en mesure d'appdes connaissances culturelles dans différents
domaines (histoire, géographie, vocabulaire...lsqtont partager au reste de la classe, certains
d’entre eux étant des leaders positifs. L'échamgee eeux provoque une émulation culturelle. lls
sont capables de mémoriser des termes et des siatomplexes et de les réinvestir ce qui apporte
un dynamisme au reste de la classe.

6. Etudes de cas

6. 1. Eléves actuellement scolarisés a I'école Bensurs

Cette étude porte sur trois éléves arrivés a EéBainsecours au CP et montre les différences de
réaction et les aménagements a apporter (les pgeantretée modifies).
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Marius est arrivé a I'école Bonsecours en septembre 200CP avec un an d'avance. Tres vite
celui-ci a montré de bon