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Introduction  
 
 

Twictée est la contraction de Twitter et dictée. C'est un dispositif 
d'apprentissage et d'enseignement de l'orthographe qui utilise (entre 
autres) le réseau social Twitter. Twictée peut être vue comme une 
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Avec les twictées, l'enseignant cherche à développer chez les 
élèves la vigilance orthographique, la capacité à se corriger, à réviser 
ses écrits, à mieux comprendre son profil de scripteur avec ses forces 
et ses fragilités.  

 
 

Genèse du projet  
 

  

Aujourd'hui l’École affiche son ambition de «changer avec le 
numérique». A l’heure de cette mise à l’échelle, quelles compétences 
pour nos élèves utilisateurs de solutions numériques, réseaux sociaux 
en première ligne ? Quelle place et quels enseignements pour le lire et 
l’écrire ?  
Comment permettre aux enseignants d’être acteurs dans la 
construction des compétences professionnelles liées à ces nouvelles 
pratiques, d’envisager les postures induites par cette conversion 
numérique ?  

 
Initié à l’automne 2013 le dispositif Twictée est né du dialogue 

entre un questionnement professionnel, des pistes didactiques et 
l’intégration de solutions numériques dans les pratiques de la classe. 
Son ambition initiale visait à accroître le sentiment d’efficacité 
personnel et les performances orthographiques des élèves à besoins 
spécifiques.   
Comme c'est souvent le cas, les twictées sont le résultat d'une 
conjoncture et d'un questionnement pédagogique. Conjoncture 
puisqu'il s'agissait de pouvoir répondre à une commande 
institutionnelle, à savoir la rédaction d'un mémoire dans le cadre d'une 
certification professionnelle. À cette période, la fréquentation de la 
"salle des maîtres virtuelle" qu'est Twitter a poussé à intégrer le cercle 
très ouvert des enseignants de twittclasse, c'est-à-dire des professeurs 
utilisant Twitter avec leurs élèves pour conduire ou finaliser des 
séquences pédagogiques. À la faveur d'un "Conseil des maîtres 3.0" 
organisé par Stéphanie Fontdecaba,  la sous-représentation de 
dispositifs concernant l'enseignement de l'orthographe posait 
question. Seule Ostiane Mathon proposait à ses élèves de publier, 

https://twitter.com/AudeCorbieres
https://twitter.com/OstianeMathon
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sans erreur, de courtes dictées sur Twitter, dictées accompagnées de 
remarques des élèves sur les corrections ayant pu être apportées. 
L'usage fait écho à une réflexion engagée quelques années auparavant 
sur l'enseignement de l'orthographe grammaticale. 
Fort de lectures, cherchant en effet à proposer aux élèves une activité 
rituelle capable de faciliter l'acquisition des connaissances dans ce 
domaine, et au-delà de cette question des savoirs, l‘idée était de 
développer chez les apprenants des stratégies efficaces d'anticipation 
des erreurs et plus encore de révision "spontanée" des écrits. "Relisez-
vous !" est en effet une injonction qui n'est que trop bien comprise par 
les élèves… qui relisent leurs écrits sans véritablement pouvoir 
effectuer un "balisage" du texte qui les conduirait à identifier des 
"zones de danger orthographique". D'un point de vue pédagogique, il 
s'agissait de penser un dispositif où le "Relisez-vous !" deviendrait 
"Maintenant, révisez votre écrit."  

Par ailleurs, l'enseignement explicite de cette "vigilance 
orthographique" ne pouvait faire l'économie d'un questionnement sur 
le sentiment d'efficacité personnelle de l'élève face à un exercice 
cognitivement très coûteux, souvent perçu comme vertigineusement 
inaccessible à l'image de cet Everest qu'est le "Zéro faute en dictée".  
D'un point de vue scientifique et théorique, Michel Fayol, Jean-Pierre 
Jaffré* ont posé les fondements au travers des apports de la 
psychologie-cognitive et de la linguistique. Catherine Brissaud et 
Danièle Cogis* ont apporté quant à elles le cahier des charges 
didactique du dispositif à imaginer : différencier connaissances et mise 
en œuvre, mémorisation et capacité d'analyse, penser une 
progression pas-à-pas, minutieuse et personnalisée, évaluer 
positivement, engager collectivement et véritablement chacun des 
élèves dans une tache intellectuelle exigeante et faisant sens pour ce 
dernier dans un authentique acte d'écriture. En réalité ce cahier des 
charges peut s'appliquer à n'importe quel dispositif pédagogique.  
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Cadre pédagogique  

  

#Contextes enseignants et pédagogiques  

  

Dans ce projet la complémentarité et la variété sont de mise, tant 
dans les contextes d’enseignement que dans les compétences 
professionnelles et personnelles des enseignants concernés.  
Que ce soit sur les aspects pédagogiques d’étude de langue, ou sur 
l’intégration des TICE en situation d’enseignement/apprentissage, 
chacun apporte son expertise au développement du projet.  
Des classes de tous niveaux participent à Twictée, du CP à le 3ème de 
collège, en passant par tous les secteurs de l’enseignement spécialisé : 
classes d’ULIS, de SEGPA, d’ITEP ou encore les classes d’apprentissage. 
   
  
L’ensemble des classes participant est accessible en ligne via le site 
twictee.org 
 
#Contexte scolaire  
  

Concernant l’école dont il est question dans ce dossier, qui ne 
constitue qu’un exemple parmi le panel des plus de 350 classes 
inscrites, il s’agit d’une classe de CM2 de 22 élèves, de l’école la 
Chapelle, située à Freyming-Merlebach, en réseau d’éducation 
prioritaire. Le projet d’école compte un axe spécifique lié à l’étude de 
la langue française et un nombre important des élèves présente des 
grands besoins en orthographe lexicale comme grammaticale. Environ 
un quart des élèves de CM2 sont en difficulté scolaire et bénéficient 
d’un PPRE (7 sur 22) ou d’une demande d’intervention du RASED (3 sur 
22).   
  

Pour fixer les idées voici les résultats anonymisés du test ROC* 
(Reconnaissance Orthographique Collective) passé au mois de 
novembre 2015.  

http://www.twictee.org/
http://www.twictee.org/
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Figure 1 : résultats détaillés du test ROC 1 (novembre 2015) 
 
 
 

Objectifs  
 

  

Le projet Twictée part d’un besoin : permettre aux élèves d’investir le 
champ de l’orthographe de manière structurée, engageante dans un 
acte de production et de publication réelles à l’ère des écritures 
numériques.  
Au niveau disciplinaire il vise entre autres à développer la vigilance 
orthographique des élèves, leur capacité à réguler et corriger leurs 
écrits et plus largement à améliorer leurs stratégies d’écriture. 
L’ambition pour les élèves se situe également à un niveau plus 
transversal : développement des compétences transversales, des 
« softskills », de l’apprendre à apprendre et des compétences 
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numériques.   
Du côté des enseignants Twictée autorise et favorise la mutualisation 
et la coopération des enseignants dans le cadre de projets de classes 
partagés.  
Cette collaboration s’exprime au travers des différentes étapes de 
l’élaboration et de la mise en oeuvre de la séquence : établissement 
de progressions communes, choix des textes, échanges autour des 
adaptations, des stratégies pédagogiques en fonction du contexte 
d’enseignement de chacun, temps de régulation. L’objectif est bien 
l’autoformation par les pairs. L’utilisation d'espaces de travail 
collaboratif, la découvertes et le partage de nouvelles solutions 
numériques pour enrichir le dispositif en font de fait un dispositif 
d’autoformation participative.  
  
 
 

Mise en œuvre du projet  

  

#Descriptif  
 

 Concrètement un "épisode" Twictée s'organise autour de quatre 
phases. 
 Dans un premier temps, les enseignants s'accordent sur les 
points d'orthographe à inclure et produisent le texte de la twictée. 
C'est une étape déterminante au cours de laquelle le message mais 
également les éléments de la twictée correspondent à une progression 
cohérente et harmonisée.  
Pour les élèves la première phase consiste en une dictée individuelle 
"traditionnelle" suivie d'une négociation en groupe. L'objectif est de 
confronter les productions individuelles pour proposer une twictée 
par groupe tirant parti des réussites de chacun.  
  
Ces twictées de groupe sont ensuite expédiées en mode privé à une 
"classe miroir" chargée de produire les twoutils. Un espace de travail 
collaboratif commun accessible à tout enseignant twictonaute (c’est à 
dire pratiquant le twictée) permet de déposer les twictées de groupe.  
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 À partir des twictées de groupe, les élèves de la classe miroir 
produisent les twoutils qui permettront à chaque groupe/élève 
partenaire de corriger sa production initiale. Cette phase de design des 
twoutils est le coeur de la séquence d'apprentissage.  
 
  
 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Figure 2 : infographies des 4 éléments du twoutil canonique (Christelle 
Prince) 
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Le twoutil est un message de correction d’erreur en 140 caractères 
outillant pour son destinataire et objet d’apprentissage 
métalinguistique pour l’émetteur. Rédigé sous une forme dite 
“canonique” il se doit de réunir les quatre éléments indispensables 
indiqués sur l’infographie précédente. 
 
 Lors de cette phase de rédaction du twoutil, les élèves doivent 
non seulement chercher la correction de l’erreur mais aussi trouver sa 
justification fine en corrélation avec la catégorisation de cette 
dernière. Des outils spécifiques ou les référentiels de la classe viennent 
étayer cette recherche ainsi que les dialogues heuristiques qui 
découlent de ce travail en groupe.  
  

 
Figure 3: exemple de twoutil dit « canonique » 
 

 Une fois les twoutils reçus par la classe émettrice ("classe scribe") 
chaque élève s'engage dans la correction de son texte.  
Ce retour sur des erreurs déjà analysées par ailleurs permet de 
réorienter le regard sur ses propres erreurs et d'automatiser des 
bonnes procédures orthographiques.  
Vient enfin la phase d'évaluation des acquisitions et réussites par une 
dictée transfert (optionnelle et n'impliquant pas d'autres classes).  
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À l'issue de chaque twictée, la note est le plus souvent remplacée par 
des pourcentages de réussites autour de phénomènes 
orthographiques ciblés.  
Ainsi, les twictées semblent répondre aux orientations de la circulaire 
de rentrée 2015* et à la réflexion engagée autour de l'évaluation 
positive. À l'image d'expérimentations telles que le "barême 
graduel"*, les twictées permettent de distinguer les compétences et 
de hiérarchiser les difficultés. Elles permettent d'engager l'élève dans 
une démarche réflexive et collaborative autour du renforcement de 
ses propres stratégies orthographiques.  

 

 
Moyens  

  

#Les moyens humains et matériels  

  

 Les profils de classes actives dans Twictée sont très hétérogènes. 
Pratiquer la Twictée ne nécessite que peu de matériel numérique du 
côté de la classe.  Ainsi certains enseignants ne disposant que de leur 
téléphone portable et d’une connexion participent sans problème au 
dispositif. D’autres classes peuvent être munies de tablettes 
numériques, d’ordinateurs ou encore de TBI. 
 Néanmoins Twictée est avant tout un dispositif papier / crayon, 
la tablette la plus utilisée par tous les élèves twictonautes étant 
largement l’ardoise Velleda.  
 Participer au dispositif nécessite la création d’un compte sur un 
réseau social, que ce soit Twitter ou Babytwit. Ce dernier est défini 
comme tel : « Service de microblogging dédié aux écoles 
primaires, porté par l’association AbulÉdu-fr et hébergé sur les 
serveurs de l’association.  Il a pour objectif d’offrir aux écoles un outil 
respectueux de la vie privée des enfants et des familles tout en ayant 
le même fonctionnement que Twitter. »  
  
 
 
  

http://abuledu-fr.org/
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#Contraintes et difficultés  

  

 Certains enseignants ont pu faire état de difficultés dans 
 l’installation et la mise en œuvre de leur twittclasse au niveau local 
(circonscription, établissement). L’utilisation du site de microblogging 
Babytwit permettant généralement de lever les blocages.  
  

     
 
 
Bilan  
 

 
#Évaluation & Résultats de l'action  
  

 De nombreux enseignants engagés dans le dispositif Twictée (98,5%) 
s’accordent pour dire que leurs élèves améliorent leurs compétences 
orthographiques en pratiquant la Twictée.  
 Certains utilisent des outils afin de mesurer cette amélioration 
(test ROC, grilles d’évaluation qui reprennent la catégorisation des 
erreurs, capacité des élèves à réinvestir dans d’autres dictées ou 
productions de textes, calcul du pourcentage d’erreurs, création de 
capsules numériques pour réinvestir les connaissances 
orthographiques), d’autres s’appuient sur des observations réalisées 

https://drive.google.com/open?id=0B7H8bKqCr3GvWUVYN2EzeXpUQnM
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les compétences orthographiques des élèves.  
 Les résultats de leurs recherches, réalisées sur un corpus de 6 
classes participant au dispositif, montrent que tous les élèves 
améliorent leurs compétences orthographiques. Cependant, le 
nombre restreint et les différentes spécificités des classes de leur 
corpus ne leur permettent pas d’approfondir de manière qualitative 
les effets du dispositif.   
 
  
Dans un premier temps, afin de vérifier s’il y a bien une amélioration 
des compétences orthographiques des élèves lorsqu’ils pratiquent la 
Twictée, nous avons choisi d’analyser différentes données 
empiriques.   
 Dès la rentrée de septembre, il a été demandé à chaque classe 
de faire passer le test ROC* (Repérage Orthographique Collectif), outil 
de repérage des élèves en difficulté d’identification des mots en 
lecture élaboré par un groupe de chercheurs du laboratoire Cogni-
Sciences de Grenoble. «Le but de ce test est de définir un niveau 
d’alerte en orthographe servant à repérer les élèves dont le niveau de 
lecture doit être examiné au moyen d’une épreuve individuelle de 
lecture.»  
Cet outil se compose d’une épreuve de «Jugement orthographique» 
dans laquelle les élèves doivent repérer et corriger les erreurs 
introduites dans un texte et d’une «dictée de phrases» qui comporte 
un score d’orthographe d’usage et un score «d’orthographe 
d’accord», nous expliquent les auteurs. Les auteurs de ce test ont 
normé un étalonnage par niveau (CM2, 6ème et 5ème) et ils ont établi 
deux scores de repérage (un score qui identifie les très faibles en 
orthographe et un score qui identifie les faibles en orthographe).  
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 Voici pour exemple les résultats obtenus au test ROC par les 
élèves de CM2 de l’école la Chapelle. La colonne ROC 1 concerne le 
passage du test en novembre 2015, colonne ROC 2 les résultats au test 
au mois d’avril 2016 après avoir pratiqué 5 twictées. 
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Figure 4 : pourcentages de progression par élève au test ROC 
 
 Si ces résultats nous permettent d’avoir une vision globale de la 
progression des classes, une comparaison par groupe de niveau (selon 
l’étalonnage proposé par les auteurs du Test ROC) nous a semblé plus 
pertinente.  
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 En effet, nous avons voulu savoir plus précisément si tous les 
élèves quel que soit leur niveau orthographique progressaient de la 
même manière au sein d’une même classe. En nous appuyant sur les 
travaux de Bressoux, et ses concepts d’équité et «d’efficacité 
différentielle» (Bressoux, 1994 ; Mingat 1991 citées par Bressoux 
2001), nous avons souhaité savoir comment chaque dispositif mis en 
place dans chaque classe favorisait ou non la progression des élèves 
en fonction de leur niveau.   
 Nous avons donc réalisé pour chaque score de repérage du 
niveau d’orthographe ROC, la moyenne des pourcentages de 
progression des compétences orthographiques au sein de chacune des 
classes. Le groupe rouge représente les élèves repérés très faibles en 
orthographe, le groupe orange représente les élèves faibles et le 
groupe bleu regroupe tous les autres élèves.  
     Nous constatons que les pratiques pédagogiques de la classe 
sont équitablement favorables aux élèves quels que soient leurs 
niveaux.   

Figure 5 : progression des élèves selon leur niveau orthographique   
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Elles révèlent également l’importance de la canonicité du twoutil et 
des éléments qui le composent : les deux enseignantes constatent que 
la création de twoutils canoniques améliore la pertinence de 
l’explicitation de l’erreur et sa catégorisation en favorisant les 
dialogues heuristiques entre les élèves.  
 Par ailleurs, les résultats montrent que la production canonique 
du twoutil rend les apprentissages orthographiques plus équitables 
pour tous les élèves en améliorant particulièrement les performances 
des élèves de niveau faible (selon le test ROC, trois niveaux sont 
définis : très faible, faible et les autres).   
Cette canonicité du twoutil peut favoriser l’automatisation des savoirs 
orthographiques. Le twoutil devient alors un véritable objet de savoir, 
voire même un guide dans le cheminement de la pensée de l’enfant 
émetteur pour rendre intelligible la correction de l’erreur, afin qu’elle 
soit outillante pour l’élève récepteur, comme pour lui-même.  
  
 

#Décisions prises suite à l'issue des évaluations, transformation 
de l'action  

  
 Cette recherche montre que le dispositif twictée et plus 
particulièrement la création de twoutils peuvent permettre 
l’amélioration des compétences orthographiques des élèves à 
condition que la canonicité du twoutil soit respectée et que les 
enseignants qui s’inscrivent dans ce dispositif soient capables 
d’expliciter les concepts théoriques inhérents à ce dernier.   
 A l’issue des évaluations, il nous semble nécessaire de proposer 
des webinaires, des actions de formations par et pour les enseignants 
qui pourraient également associer des chercheurs en didactique.  
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Perspectives  

  

  

Passé de 2 puis 6 puis 30 à plus de 300 classes, Twictée s’est 
dotée en mai 2016 d’une structure associative, cadre adapté à ses 
valeurs de partage. Le dispositif se voit faire évoluer ses pratiques au 
travers de partenariats précieux comme la Mission Laïque Française 
pouvant apporter une dissémination et une formation pouvant 
s’étendre à tous les pays Twictonautes.  

 
Le dispositif Twictée réunit depuis l’automne 2013 une communauté 
d’apprenants au sens large, chaque année plus nombreuse. Élèves, 
enseignants, éducateurs participent à un dispositif d’apprentissage de 
l’orthographe inspiré des pistes de la recherche en didactique, en 
psychologie cognitive et en linguistique (Catherine BRISSAUD, Daniel 
COGIS, Marie-France MORIN, Michel FAYOL, Jean-Pierre JAFFRÉ).   
L’utilisation du microbloggage et plus largement de solutions 
numériques facilitent la constitution de nouvelles communautés 
apprenantes dans un territoire numérique nouveau.   
 Les apprentissages des élèves, mais aussi la formation des 
enseignants “au”, “par” et “pour” le numérique éducatif et 
l’approfondissement des connaissances didactiques et des stratégies 
pédagogiques s’en voient modifiées.  
  
 Sur ce dernier point, on assiste à une formation informelle, 
volontaire, continue, engagée, horizontale, participative et 
autocatalytique reposant, en parti, sur les bases du modèle ATAWAC 
(anytime, anywherre, any content).  
 Pour les élèves comme pour les enseignants, la configuration de 
cette communauté et l’universalité du territoire et de la réflexion / 
réflexivité renforcent les sentiments d’appartenance, de compétence, 
de contrôlabilité et de sécurité, en dehors des enjeux institutionnels 
liés à l’évaluation (du maître ou de l’institution de tutelle). Le dispositif 
facilite par ailleurs l’ouverture et l’accessibilité des pratiques, le 
partage des ressources produites individuellement et collectivement, 
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mais aussi l’engagement et l’enthousiasme des participants.  
  
 Une ouverture, une “visibilité” et une certaine “accessibilité” des 
apprentissages auprès des familles. Communication et explicitation du 
dispositif et de ses appuis didactiques et pédagogiques aide à la 
médiation parents/enseignants qui est l’une des priorités de la 
Refondation de l’école, notamment dans les Réseaux d’Education 
Prioritaire.  
  
 Prix spécial de l’innovation 2016, la Twictée veut aller au-del
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pédagogique du projet, qui sera administrativement porté par son 
université de rattachement, l’Université Paris-Est Créteil – Val de 
Marne.  
 
- Deux laboratoires de recherche sont concernés : le CIRCEFT (EA 4984, 
Université Paris 8 et UPEC) et CHArt (EA 4004, UPEC), qui se sont 
adjoints des chercheurs du LIDILEM (EA 609, Université Grenoble 
Alpes) et de la CREALEC (Chaire de Recherche sur l’Apprentissage de la 
Lecture et de l’Ecriture ch
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projet ; le lien entre le réseau social et l’institution permettra à la 
communauté des twictonautes de travailler au sein d’un dispositif plus 
sécurisé.  
Le projet vise donc des résultats en termes de connaissances 
nouvelles, mais aussi d’amélioration de l’efficacité de l’enseignement 
de la langue écrite, notamment dans les Réseaux d’éducation 
prioritaire, de l’initiation à la « littératie numérique », et de formation 
des enseignants au sein de « communautés de pratique ».  
 
 La diffusion de ses résultats se fera au moyen de publications 
dans des revues de recherche et communications, par les réseaux 
sociaux et rencontres lors d’évènements. Une journée d’étude est 
prévue à mi-parcours et un colloque à la fin du projet.   
  
 Les perspectives d’évolution et d’amélioration sont 
constantes.  Le dispositif Twictée bouge et s’adapte à l’évolution des 
besoins des élèves et de leurs enseignants ainsi qu’aux outils à 
disposition pour mieux servir les progrès de chacun. 
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Annexes  

  
 

#Evaluation ROC 
 
L’évaluation du test ROC consiste, comme l’explique le laboratoire 
concepteur Cognisciences (lien en sitographie), à repérer la plupart 
des lecteurs faibles ou très faibles décodeurs.  
Afin de rendre aisé ce repérage peu coûteux en temps nous avons 
choisi une modalité de repérage écrite collective (en classe entière) 
qui permet à l’enseignant en moins d’une demi-heure d’identifier les 
élèves de sa classe en grande difficulté avec la langue écrite (lecture, 
orthographe). Les élèves faibles en orthographe devront bénéficier 
d’une évaluation de la lecture pour repérer les lecteurs précaires. 
Cet outil à destination des enseignants a été élaboré par le laboratoire 
Cogni-Sciences de l’IUFM de Grenoble, les académies de Grenoble, 
Montpellier et Rennes, le LPE UMR CNRS de l’UPMF de Grenoble, 
Département de Psychologie de l’Université Rennes 2, le Centre de 
référence des troubles d’apprentissage du CHU de Grenoble et de 
Montpellier.  
Le but est de définir un niveau d’alerte en orthographe, servant à 
repérer les élèves dont le niveau de lecture doit être examiné au 
moyen d’une épreuve individuelle de lecture. 
A partir de ce repérage l’enseignant doit faire lire individuellement les 
très faibles en orthographe. 
Le texte « Le Roi Gourmand » a été étalonné et la vitesse de lecture de 
ce texte (nombre de mots correctement lus en 1 minute) va permettre 
de classer les élèves en 2 catégories :  
 

  les lecteurs lents (correspondant aux 20 % les plus lents dans 
l’échantillon), 

  les lecteurs très lents (correspondant aux 10 % les plus lents dans 
l’échantillon). 
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 Des activités pédagogiques de remédiation en lecture et en 
orthographe ainsi que des aménagements devraient être mis en place 
par l’équipe enseignante pour l’ensemble de ces élèves. 
Les lecteurs très lents et très faibles en orthographe s’ils ne sont pas 
déjà diagnostiqués devront alors bénéficier d’un bilan 
complémentaire et d’un examen clinique afin de vérifier s’il s’agit 
d’élèves présentant un trouble spécifique du langage écrit (dyslexie). 
L’orientation de ces élèves vers le médecin scolaire de l’établissement 
permettra d’organiser les modalités du diagnostic qui devra 
déboucher sur des prises en charge et des aménagements et 
adaptations pédagogiques nécessaires à ces élèves. » 
 

Les documents de passation, ainsi que les tableaux de recueil de 
données, sont téléchargeables sur le site (cf. sitographie) 

 
 
 
 
 
 
 
 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 


