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« Nous faisons I'hypothése qu’une part importargelal professionnalisation
du métier d’enseignant se joue dans ces gestesstBajent, d'écoute, de
négociation patiente du sens des taches, desisitsatles savoirs avec les
éléves dans leur différence. Savoir les écouter pawoir leur parler et étayer
au mieux leurs apprentissages est de premiére fermuma. L'enseignant expert
est celui qui sait s'ajuster tout en restant terageles enjeux didactiques a
construire ». (D. Bucheton, 2005)

L’objectif du projet CLEA (Comment Les Enfants Appnent a parler a I'école) est de permettre aux
enseignants de conduire les échanges avec leuesé&lé maniere productive a I'école maternelle. Le

projet qui a été conduit sur trois ans de 20111820¢été I'occasion pour une quinzaine d’enseignant

impligués dans ce projet de s’approprier un nouveadéle d’apprentissage du langage oral a I'école
maternelle, celui de la Pédagogie de I'écoute. Nmuss proposons d’en montrer les caractéristiques
et comment les enseignants se le sont approprié. [Ralarté de I'exposé, nous distinguerons trois

dimensions de cet objet central qu’est la séancéanigage a I'école maternelle : les dimensions

didactiqgue et pédagogique et celle des apprenéssagour chacune de ces dimensions, nous
reviendrons brievement sur ce qui fait la spédéide ce nouveau modeéle puis nous donnerons la
parole aux enseignafAtgui le mettent en ceuvre dans leur classe.

! D. Bucheton et alii, (2005), « Les pratiques lajigees des enseignants : des savoirs professioméelgs en
formation »,Reperes® 30, Paris, INRP.

2 Les citations sont extraites d’entretiens semeddifs professionnels conduits en fin d’année awee partie
des enseignants qui participent au projet. Parapitéamn, les références sont anonymées. Ces réfiexiat été
faites oralement, elles ont été retranscrites rpas réécrites. Les lecteurs peu accoutumés a ae gien
documents peuvent s’étonner d'y voir des fauteshreases contre la norme écrite. Il ne s’agit évitemt pas
de « fautes », les entretiens se déroulant endmmrmarlé, en situation dialogale. Sur ce pointponrra se
reporter au classiquipproches de la langue parlée en frangdésC. Blanche-Benveniste (1997) chez Ophrys.
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1 Didactique. Le « format » de séance

La « séance de langage » est un élément-clé derdajissage du langage oral a I'école maternelle.
Sans injonctions particulieres, un peu comme pesiklrituels », un schéma général semble s'imposer
a tous comme une évidence : lecture-présentation album puis échange avec les élévbmus
proposons de repenser deux points essentiels tie sgetnce prototypique : le choix du support, le
choix et la structure du questionnement.

1.1 Le support de séance

Faisant foi sur les qualités attractives des albillostrés, les enseignants retiennent systématiqué

ce support pour leur séance de langage. Or il afipgwe contrairement a ce que I'on pourrait penser
la présence et la mémorisation des illustrationdanerise que faiblement la compréhension de la
structure de I'histoire et surtout induise du «giage en situation » (présentatifs, phrases aurmirése
absence d'adjectifs ou de relatives, usage massifodnoms de troisieme personne, absence
récurrentes de groupes nominaux, interventionstesujuxtaposition des propositions etc.) en lieu e
place du « langage d’évocation » dont la maitriseeurtant I'objectif de la séarfce

Dans le cadre du projet CLEA, les enseignantsaailfent donc en langaggu’avec des textes non
illustrés, principalement des contes. Les histomeienues sont lues (recopiées sur une feuille de
papier) ou racontées. Deux contes non illustrésfaint’objet de nhombreuses séances, il s'agit du

« Loup et des sept chevreaux » ainsi de « Danges ldgpotager », version francgaise du conte « Peter
Rabbit » de Beatrix Potter. Les textes sont lusamontés par I'enseignant en début de séance et des
passages peuvent étre relus ou re-racontés en deurseance autant de fois que nécessaire.
Contrairement a ce que I'on pourrait craindre, les
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des images / et puis je pense aussi qu'il faut gqaesoit un livre un récit qui soit structuré parce
que j'en ai fait I'expérience (Iéger rire) / voikét puis / voila donc le le le texte sera recopie e
feuille/

Réponsegenseignant R1). parce que évidemment aprés raiuteron comprend bien que le livre on
le choisit et gqu’il faut bien gu'il soit étudigu’il ait quelque chose gqu'il ait une structuré bon je ne
vais pas dire qu'on en fait une analyse mais heessaie de voir les questions qu’on peut poser / en
fin de comptél faut vraiment que ce soit préparén peut pas dire j'arrive je prends le premier levr

de la bibliothéque et je le fais / ce n'est pas gibke

Le fait de travailler sur des textes non illustrédonne a la langue toute son importance. Pour les
enfants le sens de I'activité est beaucoup plus:dlas’agit de restituer ce qu’ils ont écoutée travail

est plus « naturel » dit une des enseignantes. Buimre coté, la préparation est elle aussi plusecla

il s'agit de s’interroger sur la qualité du tex@u’est-ce que les éléves vont apprendre, quelagess
peuvent-ils reprendre, quels mots, quelles exprassiont-ils mémoriser ? etc.

Voici comment une des enseignantes évoque cela.

1.1.2 Doc. La nécessaire préparation des textes et dansegs

Question [...] par quelles étapes essais ou modificationscesque vous étes passée avant de
parvenir a une maitrise du systeme [...]

Réponsgenseignant R6) [...] et je trouve que cette métHaas berelle leur permet d’acquérir tout
de fagon beaucoup plus naturellé¢ de fagon beaucoup plus spontanée/ méme si deriligra un
gros gros travail de I'enseignant/ mais heye.trouve que c’est beaucoup plus simple de le evivr
dans la classe// avec les enfants

Question d’accord// le gros gros travail comment vous le décririezélles en sont les étapes ?

Réponse(enseignante R6) alors heu ben c’est la prépardtipar exemple en littérature/ déja de
choix du texte/ de retaper son texte heu pour lfas@ns les images de chois... de chercher tous les
mots qui pourraient poser probléme aux enfants/ aomon va devoir leur expliquer ben il faut les
avoir déja préparés et.../ jarrive pas encore a tembur tous les mots qui leur posent probleme/ le
défi en vocabulaire qu'il y a chez les enfants gzgoport a I'adulte/ il est pas toujours bien mesijgé
pense// donc on prépare les mots qui nous semblent...aildgs mots qui sont tellement difficiles
pour noug/ ¢a nous semble évident que les enfants compmenhdas// il y a parfois des expressions/
heu qui nous nous semblent trés faciles/ et quiesafiants ne sont pas faciles/ et des expressians qu
qui a priori n’en sont pas/ qui posent pas de peolk/ et les enfants n’entendent pas la méme chose
gu’on lit/ et... ou des mots qu’'ils ne connaisserst pais qui sont tellement familiers pour nous qu’on
pense pas.../ et eux les entendent autrement// donjme il y a pas dimage ils I'entendent
seulement/ ils peuvent s’imaginer tellement de ob®$ qu'on a des fois des surprises dans les
guestions qu’ils nous posent/

1.2 Le questionnement

Une des difficultés des pratiques habituelles agdge est que les enfants des classes populagmes n’
comprennent pas le sens. Que demande la maitréxsgr@uoi faut-il raconter ce gu’elle vient de
présenter ? Pourquoi doit-on dire ce que I'on & tsous les yeux ? Pourquoi ne peut-on pas donner
son avis au lieu de raconter « dans I'ordre » ®pe d’oral demandé lors d’'une séance de langage es
différent de I'oral conversationnel que maitriséldve. Il se situe entre le francais parlé etdmdais
écrit dont il a bien des caractéristiques : stmattan, cohérence, énonciation monologale etc. Cemm
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I'ont montré les travaux des sociologues de I'étdanaB. Lahiré 1993, E. Bautiér2006), ce sont les
enfants des classes populaires qui sont le plignéle de cette langue scolaire que les enfants de
famille lettrées connaissent déja... Le recours @uestionnement rapide, dont le sens est difficile
parce qu’il exige de rapprocher des informationsaleire variée (iconiques, textuelles, pragmatiques
et culturelles) va renforcer les inégalités quandimyait les réduire. Dans les séances de langaige

se déroulent de maniére traditionnelle, on voisidies enseignants, trés actifs, tres dynamiquemjo

sur la précision, la rapidité de leur questionneémBour ajouter a ce dynamisme, considéré comme
favorisant la motivation des éleves, ils pratiguanpédagogie de la surprise. L'intérét est évidiest
éléves ne sachant pas comment va se déroulerrdaesgant (ou devraient) maintenir leur attention
dans l'attente de la nouveauté annoncée : nouvemstémages, nouveauté de I'histoire, nouveauté
des questions, nouveautés des réponses etc. Maliseonent, les éleves qui ne comprennent pas ce
qui est demandé, sont submergés par le nombrevati&é des questions. Le revers de la médaille es
gue seuls les meilleurs sont capables de s’adatette « nouveauté ».

Travaillant pour une bonne part avec des classeslgix populaires, nous faisons le pari inverke :
petit nombre et la régularité des questions sasslirance de la participation de tous et en pheticu
des éléves les plus faibles. Les enseignants déodbnc la séance selon un modéle régulier qui fai
se suivre toujours trois phases : la restituticklathents du récit, la caractérisation des pers@mag
I'évaluatior’ de I'histoire. Suivant en cela J. Bruner (1988} le concept de « scénario » régulateur
des échanges adulte-enfant, nous adoptons, patladae, un «format » de séance récurrent qui
facilite l'anticipation de son déroulement et l'aggition d’outils intellectuels de base pour la
compréhension mémorisation des textes. Le « formanvoie a deux dimensions de la séance : le
support de séance dont nous avons déja parlé@aetionnement.

Les enseignants qui pratiquent la Pédagogie deutédnsistent sur I'importance de ces deux points.

1.2.1 Doc. Un méme format de séance

Question comme je vous avais dit la premiére questiont¢’ssvous deviez présenter le dispositif &
un collegue qui / démarre en maternelle heu quiestue vous lui diriez / pour lui expliquer / heu ¢
gue vous faites vous ?

Réponsgenseignant R1). [...] / voila et puis / voila ddede le texte sera recopié sur une feuikke
pendant la premiere séance de de langage parcgequense qu’il y a un peu un schéma pour toutes
ces séancekenfin pour le livre il y a plusieurs séana@gec un schéma a peu prés tyfiges bas) je
pense ¢ca comme ¢a

Le « format » de séance est le contraire d'une gula de la surprise. Il vise a installer pour les
éléves une régularité du questionnement qui vapéuimettre de I'anticiper et donc favoriser la
compréhension de ce qui est demandé, ce qui nawsnk vu est une des difficultés essentielles des
enfants de classes populaires. L'enseignante siedesmontre bien dans sa réponse, I'importance de
cette régularité (trois questions : restitutionagedont on se rappelle sans exigence chronologique,
travail sur les personnages, évaluation de I'higjavant toute chose.

7 LAHIRE, B., (1993)Culture écrite et inégalités scolairelsyon, PUL.

8 BAUTIER, E., (ss. dir.), (2008)Apprendre a I'école Apprendre I'écolBes risques de construction
d’inégalités des la maternelle, Lyon, Chroniquei&lec

® « Evaluation » au sens ol I'entend W. Labov (1388)sSociolinguistique« Le parler ordinaire » a propos des
récits conversationnels, qui comprend aussi biémelprétation du comportements des personnages, la
verbalisation de la morale de I'histoire et sa neisgelation avec le temps présent.

10 J. BRUNER, (1987 omment les enfanggprennend parler, Paris, Retz éd.
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1.2.2 Doc. Sur le guestionnement

Question sinon je vous demanderais bireheu/ la personne qui connaitrait pas trop ce Sepas
forcément votre collégue/ comment vous lui décrinris lui présentez le déroulement ? comment...
vous lui décrivez comment ¢a se passeraidans la situation ?

Réponsegenseignant R6) alors [..la premiere question & avoir en téte c’est de gles enfants se
souviennent/ et les laisser heu raconter/ ce quitht envie de dire/ pas dans un ordre
chronologiqué heu si ils répéetent ils répétent/ de fagon a ee ghacun puisse parlet/ et puis dans

un deuxieme temps peut-étre pas a cette séance-la/ mais peut-étrena séance ultérieure leur
demander de décrire les personnages/ physiquemesriatement les lieux/ comme on faisait avant
quand on travaillait sur les contes/ on travaillaitr les lieux sur la quéte sur toutes ces chaseje |
pense qu’on peut le faire heu dans le cadre deasgil-la aussi/ en allant vers des... des questims
plus en plus... pointues/ en fonction de 'age déants’ chez des petits ou des moyens on posera pas
le méme type de questions que chez les gragtdsdis pour terminer par des questions peut-étre u
peu plus d’extrapolation sur ce que les enfants aiant fait a la place des personnages ce qui
aurait pu se passer/ est-ce que ¢a aurait pu se passerraatrg comment eux auraidntaginéla fin

de I'histoire// et puis peut-étre déboucher sur degstions un peu plus philosophiques de la vie
courante heu// ou sur le rapprochement avec d'autnéstoires heu qu’on leur a lues et faire le
parallele//

Ces trois questions ne sont pas nécessairemergplmsé de la méme séance. Leur reprise et leur
développement se font sur plusieurs séances qlieargur le méme texte qu'il s'agit de s’approprie
Un des objectifs essentiels du « format de séarte¢ gu’il est mis en ceuvre est de favoriser la
« clarté cognitive » (Downing & Fijalkow, 198% des éléves relativement & I'apprentissage du
langage oral et donc concrétement relativementas des activités que I'enseignant leur propose en
séance de langage. Pour favoriser cela, I'enseigfarmule d’emblée et explicitement ce qu’elle va
faire et ce qu'elle attend de ses éléves. Ici eandarPédagogie de I'écoute se démarque de pratique
traditionnelles qui favorisent la dimension ludigeteévitent d’exprimer clairement le travail attand
en langage.

Les enseignants soulignent I'importance de cettntrée en matiere » au début des séances.
L’enseignante annonce les deux points ou les poists sur lesquels elle interrogera les éléves. Le
éléves ne sont pas surpris par les questions. Peu,dls s'approprient le schéma de questionnement
et les concepts qui le sous-tendent. Les notiongedsonnages et de sens de I'histoire sont pew a pe
assimilées.

1.2.3 Doc. Clarté cognitive

Réponse(enseignant R1). [...] / je quand je commence manjgnee séance de langage je dis aux
enfants que je vais leur raconter une histoire que je n'ai pas le livre mais que j'ai que le tegte
puisqu’aprés je vais leur demander de me racongtralors que je vais leur poser des questimig
/ils saven / et puis donc je je lis le texte en / [...]

Réponseenseignant R1). [...] voila bon la deuxiéme jesr@n rappelle les reglats saventque je
vais leur poser des questions et la heu on va bstituerl’histoire mais on va surtout s’attacher aux
personnages...]

Réponsgenseignant R1). [...] alors moi je pour les enfanqie j'ai eus il y a des enfants qui parlent
beaucoup plus longtemps / en général mainteisusaventrester dans dans le dans le sujet du livre

[...]

™ Downing J., Fijalkow J. (1984)jre et raisonney Toulouse, Privat.
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Réponse(enseignant R1). [...] bon la ca fait deux ans ig mtégré un peu / en fin de comjie
saventméme les questions que je vais leur poser ilsptesent de quoi vous souvenez-vous ?(en
chantonnant un peu) alors (Iéger rire) voila dopc/]

Réponse(enseignant R1). et elle m’'a dit que maintenistsaventdécortiquer une histoire / ils
connaissent alors elle m’a dit ils connaissent pessonnages les lieux les actions heu et ce qui I'a
surprend [...]

Les éléves qui savent qu’ils vont retrouver cesstphases parce qu’elles reviennent et parce que
I'enseignant le leur annonce toujours en débutédace affinent leur écoute et peu a peu prennent en
charge ce format de séance devenu outil de réfiexia notion de « personnage » par exemple y a
gagné une profondeur gu’elle n’avait pas aupara@amhoyenne section.

2 Pédagogie. Ecouter ses éleves

Pour apprendre a parler & ses éléves, I'enseigimintes écouter. La mise en ceuvre de ce principe
apparemment évident est difficile parce qu'il suggdabandon de la posture pédagogique ordinaire
dont on a vu qu'elle se caractérise par la dir@étiet la rapidité du questionnement. Pour les

enseignants qui participent au projet, I'appreatiesde cette nouvelle posture prend au moins un an
pour étre assurée et I'expertise n’intervient emégél que dans la deuxieme année.

2.1 Du temps pour s’approprier le nouveau modele
d’apprentissage

On voit bien dans la réponse suivante commentdignsante distingue les deux années de formation
et comment dans un deuxiéme temps, elle s’est pppries concepts au point de pouvoir décrire sa
pratique actuelle avec une grande clarté tout enri@parant avec ses pratiques antérieures.

2.1.1 Doc. Une nécessaire période de formation

Question [...] // alors la deuxiéme question vous concerme petit peuvous hein en tant que
praticienne/ enseignantd par quelles étapes essais ou modifications esiee vous étes passée
avant de parvenir a une maitrise du systeme ? [u.bi@n bon/ est-ce qu'il y a eu des étapes comme
¢a dans l'appropriation ?

Réponse(enseignant R6) alors heu moi jai fait partie..aijcommencé I'année derniére mais je
faisais partie du groupe sciencgsdonc heu c’était un peu différent parce qu’onpgeopriait la
technique mais dans un cadre différghf...] / et puis ensuite on a laissé parler lesam$/ donc ¢a

a donné lieu a certaines séances un peu comique® adulant pas trop parler/ on ne parlait peut-
étre pas assez ou alors on répétait sans cessén@enguestion/ c’est vrai qu’avec le recul des dois

se dit c’était trop/ mais bon enfin il a fallu agdre/ et puis heu ben cette année pour moi c’était
beaucoup plus facile/ parce que ben appliqué atiérature et en ayant suivi toutes les conférences
gu’on avait eues I'année dernieredans le domaine de la littératurec’était quand méme plus facile
qgue dans le domaine des sciendémais heu/ je trouve que c’est devenu quand méaest devenu
naturel/

je trouve que c¢a devient vite naturel et les etsfaavent que je ne vais pas les diriger dans mes
guestions/ que je ne vais pas les amener a meifdarréponse que jattends/ parce que je crois que
moi je n'attendsplus de réponse/ j'en attends forcément mais jatteplls des réponses aussi
précises/ et je pense que je suis plus a I'écoaseethifants// moi j'avais beaucoup beaucoup de mal
avec ce qu'on appelait les séances de langage/isiépuaébut de ma carriere je suis en maternelle/
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javais énormément de mal avec ces satanées sédadasgage/ celles ou il fallait leur apprendre de
la syntaxe/ celles ou il fallait leur apprendre du vocabulkaia tout prix// et je trouve que cette
méthode-la et ben elle leur permet d’acquérir tdet fagcon beaucoup plus naturellede fagon
beaucoup plus spontanée/ méme si derriere il y graa gros travail de I'enseignant/ mais heu... je
trouve que c’est beaucoup plus simple de le viaresda classe// avec les enfants

2.2 Se taire pour écouter ses éleves

Comment faire pour écouter ses éléves ? La questimte d’étre posée. Agnés Florin (19913
montré que dans une séance de langage, I'enseigoaupait en moyenne plus de 60% du temps de
parole. Alors comment, dans ces conditions leseslérouveraient-ils le temps de parler et comment
I'enseignant trouverait-il le temps de les éco@ter

La réponse passe par une réduction drastique dbneatkes questions posées et par le silence actif de
'enseignant. Ce changement de posture, diffieif évoqué par les enseignants du groupe.

2.2.1 Doc. La question du silence dans la conduite duldgue pédagogique
Réponsgenseignant R1). alors ce que moi j'ai appris
Question.allez-y pardon c’était normalement une questiorsagse je devais poser

Réponse(enseignant R1). c’est je me suis alors le / mmirtga fait quand méme trente ans que
j'enseignemais le plus important ¢ca a été d’écouter les ertiaet ne plus avoir peur des silences
parce que c’était impossible avant qu’il y ait dsifences/ ¢a peut durer cing secondes et puis apres
on tient plus / alors aprés on pose des questiongab / dans la question la réponseaintenant
jessaye méme chez ma classe de Petits / on attexidrs ca les surprend aussi au départ que la
maitresse ben elle attend et ¢a c’était dugn fin de compte c’est vrai que méme dans waEselde
Petits et ben ils réfléchissent / ils prennenelmps / ¢a c’était le / et plus les écouter entre /quarce
gue souvent on mono’ c’est vrai on monopolise lajeaon dit ce qu'on a a dire mais la / je pense
que ¢a a plus dimpact quand c’est quand ils rémmda une question quand ils I'ont construite
ensemble donc voila donc c’est Jacques c'est Paadun a mis un peu la pierre a I'édifice que si la
maitresse aprés elle leur dit / voila je / alorssieence au départ ca a été ouh ! on n’a pas I'had

on est impatient on veut la réponse donc apresléeiguestions se ferment se ferment se ferment et
méme heu on n’en pas trop conscience pas trop EnTEcje vois avec la collégue hhh / non non
voila / donc c’est attendre / bon aprées heu (gpst& minimiser le propos)

Remarguenon c’est vraiment intéressant / c’est accueilliiog/ comme ¢a vient aussi

Réponsgenseignant R1). oui et c’est vrai que dans urugeoil y / il y en a quand méme toujours un
qui se lance méme s'il faut un peu / y en a togaur qui se lance et puis méme si méme chez les
Petits apres c’est un mot deux mots apres l'auégond heu on arrive a construire quelque chose /
mais évidemment ¢a prend beaucoup plus de tempsadpis maintenant je privilégie plutdt ce genre
de d’activités méme dans pas seulement en langagerend le temps par exemple méme quand on
présente une activité de ce qu’ils vont faire gattls de bien comp’ je veux voir vraiment s'ils lmieh
compris ce gu’ils doivent faire on rép’ ils peuveBpéter mais heu je prends le temps / voila
prendre le temps...

12 FLORIN, A., (1991)Pratiques du langage a I'école maternelle et priaiicde la réussite scolairéParis,
P.U.F éd.
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2.2.2 Doc. Ré-écouter ses éleves

Dans le passage ci-dessous, I'enseignante diél@htdes enregistrements pour revenir sur sa peatiq
et sur les productions orales de ses éléves.

Question d’accord// le gros gros travail comment vous le décririezélles en sont les étapes ?

Réponse(enseignant R6). [...] donc ¢a c’est un gros gmawvdil/ et puis ne pas perdre de vue les
objectifs qu’on a heu dans une séance de grandkos une séance de moyens ou dans une séance de
petits/ [...] /// je pense qu'il faut avoir aussi pensé... soifradr soit a enregistrer/ parce que quand
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3.1 Ecoute et apprentissages

Le lien entre le silence attentif de I'enseignariee apprentissages des éléves est clairemengséul
par les enseignants qui pratiquent la pédagogi@claute.

3.1.1 Doc. L’'enseignant écoute. Les éleves travaillent

Question.il y a une collégue a vous qui dit heu/ gqu’elle aims peur des silences/ est-ce que vous le
prendriez a votre compte ?

Réponsgenseignant R6). ahoui/ .../ oui oui// les silencesest de la réflexiohavant on considérait
gue le silence c’était soit des enfants qui n’éamutt pas/ qui s'intéressaient pas/ qui../ qui @aiant
marre// alors que maintenant/ j'ai plus du toutnt€me regard sur les silenceébs

3.1.2 Doc. La collaboration entre éleves

Question (...) vous présentez le dispositif a quelqu’un... @prinaitrait pas tout bien donc faut
essayer d’étre le plus clair possible

Réponse (enseignant R6). alors ben c’est un peu ce cqaiefgit avec ma nouvelle collegue qu’est
arrivée cette année donc la question est pas... pas trop trop difficilg lui ai... expliqué qu'on...
[...]1 /] je lui ai expliqué également I'intérét quianm’a... m’a vraiment fascinée dans ce travail qui
était I'étayage de... du langage des enfants legpansapport aux autres/ ce qui fait que ben les...
les enfants ben trouvent toujours un... un autrergnfaqui parle un petit mieux qu’eux/ qui fait des
phrases un peu mieux construites par exemple/ ievaypar mimétisme améliorer ses productions
pour lui-méme heu produire des phrases un peugaogplexes et que au fil.../ au fur et a mesure de
'année ben le... les progres étaient vraiment... ataieiment manifeste#/

Réponseenseignant R6). alors je trouve que les enfantsuoe plus grande capacité d’écouitéls

ont arrété de se dire les uns les autres on I'ad#f// évidemment avant je voulais toujours avahce
[...] / bon ben les enfants ah on I'a déja dit/ oa ¢iéja dit/ il répéte ce que j'ai dit // maintenaya je
I'entends plus/ par contre les réflexions des etsfar'est untel n’a pas parlé/ untel n’a pas parlé/
parce qu'avec le « systéme des jetordls ont compris que tout le monde devait parlgr/] // et
puis.../ ils s’écoutent beaucoup plus/ d'ailleurs sgvoit/ca se voit dans les vidéos/ ils respectent
beaucoup plus/ la parole des autres aussi/ parce que pour sasbin a tout dit/ ben il faut avoir
écouté ce qui a été dit/ donc c’est vraiment...

Remarque. ils collaborent plus

Réponse ah oui tout a fait/ alors bon la comme c’est sur deux ahen pourrait penser que c’est
cette fournée d’'enfants qu’a été plus réceptifsifisrbon je pense pas

3.1.3 Doc. Des progrés repérés par les collegues qui ot fpas partie du
projet
Question.d’accord / ben justement / vous disiez je voyais fpop de progrés comment maintenant

vous les voyez les progrés ? qu’est-ce / sur quas vous appuyez pour dire mh la il y a eu progrés

Réponsgenseignant R1). [...] voila donc/ et ma colléguei (o fait pas partie du groupe CLEA) qui
heu qui les a (les éleves en question, des GS, migiten charge une fois par semaine en

14 Le « systéme des jetons » est un outil pédagogitaiée a la conduite du dialogue pédagogiqueadilite la
régulation des échanges en objectivant de maniéng@esle travail de I'éléve en langage. Sur ce poioir P.
Péroz (2010).
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décloisonnement par I'enseignante R1) hein / p@sgoi jai une classe de petits / je les (les GS)

prends en décloisonnement / au départ c’est a pes lpeu a Noél elle est venue elle m'a dit mais

gu’est-ce que tu fais avec eux ? parce que jertas/¢ beaucoup moins spontanés / voila donc sans
plus alors je lui ai expliqué / elle m’a dit ah belest peut-étre tres strict la parole et tout /dsenner

la parole s’écouter et puis la je lui ai demandatta I'heure quelle différence tu vois ? alors atiéa

RechercheCLEA-2014 PASI Nancy-Metz 11



